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Cercetidtorii si cadrele didactice universitare de la Institutul de Lingvisticd al Academiei
Roméne ,,lorgu lordan — Alexandru Rosetti” si de la Facultatea de Litere a Universitatii din Bucuresti,
Raluca Briescu, Adina Dragomirescu, Isabela Nedelcu, Alexandru Nicolae, Gabriela Pand
Dindelegan, Rodica Zafiu, in calitate de coautori ai lucrarii Gramatica limbii romdne pentru
gimnaziu, considera ca aparitia acesteia, sub coordonarea Gabrielei Pand Dindelegan, are la bazd
urmatoarele motive: ,,0 discrepantd imensa intre gramatica academicd si gramatica manualelor
scolare” (p. 13), ceea ce a impus o actualizare a celei din urma, sistemul preuniversitar romanesc fiind
lipsit de o gramatica scolara moderna; redactarea si intrarea in vigoare a unei noi Programe de limba
romadnd pentru nivel gimnazial; racordarea la exigentele didactice i stiintifice europene.

La fel cum s-a intdmplat si in cazul GALR (2005), atdt Programa pentru gimnaziu, cat si o
gramatica scolard, redactatd in deplind concordantd cu aceasta, au fost foarte asteptate de catre
publicul avizat, in contextul in care, Intre 2005 si 2010, au apdrut trei lucrari de anvergura, dupa o
pauza destul de lunga si resimtitd ca atare de la momentul GLR (1963): Dictionarul ortografic,
ortoepic i morfologic al limbii romdne (DOOM,), editia a Il-a revazuta si addugitd, Bucuresti,
Editura Univers Enciclopedic, 2005, Gramatica limbii romdne, 1. Cuvantul, II. Enunful (GALR),
Bucuresti, Editura Academiei Romane, 2005, 2008; Gramatica de baza a limbii romdne (GBLR),
Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic Gold, 2010, 2016.

Asteptarile in aceasta directie au fost cu atdt mai mari cu cat, odatda cu GALR (2005), in plan
gramatical, conceptia teoretica se modifica substantial in raport cu traditia bine cunoscuta in Invatamantul
romanesc preuniversitar si universitar, in ciuda multiplelor referiri la aceasta. Astfel, gramatica moderna
incepe sd prindad contur ca urmare a ,,punerii in fapt” a unei abordari structuralist-functionaliste, care
avea In vedere, prin inlocuirea/abolirea opozitiei traditionale morfologie vs sintaxa, doud directii
complementare: sistemul si realizarea sa discursiva, operand in mod constant cu cateva concepte inedite,
grupul si cele doud ipostaze ale claselor de cuvinte, centrul vs adjunctul.

Prin urmare, volumul de fatd nu are pretentia unei noi conceptii teoretice, a unor noi interpretari,
care sd nu fi fost consacrate deja in tratatele moderne de gramatica si chiar si in cele traditionale, si
nici macar a solutiondrii anumitor aspecte controversate care raman de actualitate.

Din aceste motive, in scopul respectarii Programei si al imbunatatirii reale a procesului predarii si
al Invatarii, menirea sa reald a fost, mai degrabd, aceea de a da o imagine cit mai coerentd
continuturilor gramaticale care urmau sa fie predate elevilor din clasele de gimnaziu, cu limite foarte
bine evidentiate: ce se pastreaza, ce se sacrifica, in ce proportii si ce ar mai fi potrivit pentru a se adauga, dar
si modului in care acestea isi gasesc cele mai eficiente variante de structurare si organizare in pagina.

Autorii atrag atentia, in repetate randuri, asupra faptului ca ,,ratiunea de a fi”” a acestei lucrari,
de la concepere si organizare pana la redactare si tehnoredactare, se concretizeaza in scop didactic,
considerand-o nu un manual, nesubstituibil niciunuia dintre cele aflate pana la momentul acesta pe
piata de specialitate romaneasca, ci un instrument de lucru, un auxiliar, si pentru elevi, si pentru profesori,
care vine in completare, in scopul aprofundarii ,,cunostintelor de gramatica pentru clasele gimnaziale”
(p. 14), putand, totodata, ,,constitui un bun sprijin pentru elaborarea” (p. 14) manualelor care sunt in
curs de redactare.

Pentru a face dovada corelarii cu Programa, s-a optat pentru inscrierea, la inceputul fiecarui
subcapitol, a continuturilor specifice fiecdrei clase de cuvinte, oferind, in acest mod, o imagine
completa si transparentd a acestora, astfel incat, pe de o parte, poate fi sesizatd progresia materiei in
actul predarii si in cel al invatarii, iar pe de alta parte, atat profesorul, cat si elevul au acces imediat la
ceea ce ,,se cere”.
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Pornind de la aceste premise, aspectele teoretice, decantate deliberat de un metalimbaj mult
prea specializat si, de foarte multe ori, stufos, devin organizate si structurate pe niveluri de invatare,
intr-o alternantd oportund cu sectiunile practice, cu specificarea clasei corespunzitoare.

Ideile formulate atat in corpul lucrarii, cat si in notele intratextuale sunt insotite, in permanenta, de
exemple, create contextual sau preluate din lucrdri literare, si de exercitii a caror notd comund
definitorie este diversitatea, una sub aspect tematic, tipologic si ca grad de dificultate. Pentru a evita
orice tip de interpretdri si neclaritdti, se semnaleaza ,zonele sensibile”, insistindu-se asupra
,capcanelor” de analiza si a dificultatilor de identificare a unor elemente morfosintactice, iar la finalul
lucrarii se oferd inclusiv cheia de rezolvare a exercitiilor.

Asezarea 1n pagind a cartii a fost gandita in scopul facilitarii lecturii, tocmai pentru a crea
toate conditiile unui acces usor si rapid, recurgdndu-se la o cromaticd neutrd pentru notiunile
teoretice, supusd schimbarii in momentul aparitiei exemplificarilor: negru, pentru teorie, albastru,
pentru exemple, iar exercitiile sunt integrate in chenare albastre, pentru a le delimita cat mai bine in
organizarea volumului.

Pentru a nlesni preluarea informatiei, dar si pentru a atrage atentia asupra unor fapte lingvistice
considerate, din mai multe puncte de vedere, ,,speciale”, se introduc note intratextuale, pentru care se
adopta diferite simboluri, in functie de natura informatiei transmise. Se deosebesc astfel patru
categorii de note, fiecare fiind semnalatd printr-un simbol specific: (a) clarificarea unor situatii
problematice; (b) observatiile de tip normativ; (c) diferente interpretative fatd de gramatica
traditionald ori aspecte inovative in gramaticile moderne; (d) informatii rezultate in urma compararii
cu gramaticile unor limbi de circulatie internationala.

La nivelul structurii propriu-zise, cititorii nu ar trebui sa fie surpringi de modul de ,,agezare” a
capitolelor, cuprinsul pastrand, in ceea ce le priveste pe primele trei, ordonarea cu care ne-am obisnuit
deja din tratatele moderne de gramatica GALR (2005, 2008), GBLR (2010, 2016): 1. Partile de
vorbire (Verbul, Substantivul si articolul, Pronumele, Adjectivul, Numeralul, Adverbul, Prepozitia,
Conjunctia, Interjectia), 11. Organizarea propozitiei si a frazei, l11. Functiile sintactice (Predicatul,
Subiectul, Complementele, Circumstantialele, Atributul, Apozitia, Constructii active/Constructii
pasive cu verbul a fi, Constructii cu pronume reflexive), IV. Elemente de fonetica si de ortografie,
V. Elemente de vocabular: sinonime, antonime, omonime, cuvinte polisemantice, paronime,
V1. Elemente de stilistica. Cele sase capitole ale lucrarii sunt precedate de un cuprins, o prefatd, un
ghid de utilizare a simbolurilor si de listele de abrevieri si simboluri. Lucrarea se incheie cu
Rezolvarea exercitiilor si cu prezentarea surselor bibliografice.

Aparatul critic al volumului este redus la o bibliografie selectata dupa doua criterii: in primul
rand, autorii lucrarilor de specialitate sunt, cu putine exceptii, arondati centrului universitar
bucurestean, iar in al doilea rand, au fost retinute doar cele mai cunoscute lucrari de gramatica, cu
putine altele dedicate celorlalte subdomenii lingvistice la care se face trimitere in corpul auxiliarului.

Ca note inedite ale volumului, marcand diferenta fatd de toate celelalte gramatici scolare, pot
fi circumscrise trei coordonate de lucru care se intrepatrund: stabilirea de conexiuni logice intre
elementele morfosintactice si alte discipline lingvistice precum istoria limbii, gramatica normativa,
fonetica (ortografie, ortoepie), punctuatia, lexicologia, vocabularul si stilistica; accentuarea
importantei claselor de cuvinte in comunicare; evidentierea diferentelor existente in utilizarea claselor
lexico-gramaticale ale limbii romane in functie de registrul stilistic si tipul de text.

Astfel, ca o prima concluzie a analizei volumului Gramatica limbii romdne pentru gimnaziu,
in functie de obiectivele stabilite, se poate afirma ca meritul major rezida in prezentarea gramaticii nu
ca pe o disciplind de sine stitatoare, izolatd sau suspendatd deasupra celorlalte, in absenta, deci, a
unor interactiuni firesti si explicabile, ci ca pe una practicd, integratd, necesara in comunicarea scrisa
si orala, dandu-i cartii un binemeritat aspect de tot unitar.

Pentru a asigura ,,ideea de invatare constientd si comparativa” (p. 15), lucrarea isi propune, cu
succes, sa-i familiarizeze pe elevii de gimnaziu cu stabilirea, acolo unde se preteaza, ca relevanta atat
calitativa, cat si cantitativa, a punctelor comune si distinctive ale sistemului limbii romane in raport cu
diferite limbi apartinand unor familii genealogic si tipologic diferite, cu care copiii iau contact la
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lectiile de specialitate din clasele gimnaziale sau care sunt mai putin cunoscute in scoala noastrd, cum
ar fi, de exemplu, japoneza,.

Avand Programa drept ,barometru” de masurare atit a ,,deschiderilor”, cat si a ,limitelor”
(p. 15), ultimele fiind interpretate ca ,.lipsuri” (p. 16) in raport cu terminologia si descrierea faptelor
de limba de facturd moderna, autorii au actionat in consecintd, renuntdndu-se ,,cu buna stiintd, la o
serie de clase/subclase si categorii, la multi dintre termenii nou introdusi, precum si la aspectele
controversate si insuficient clarificate ale gramaticii limbii romane” (p. 16).

Cu toate acestea, in contradictic cu afirmatia de mai sus, prin intermediul anumitor note
incarcate cu explicatii suplimentare §i extrase din gramatica modernd, firul narativ principal al
Programei ajunge sa fie dublat, ceea ce, consideram, afecteaza, substantial, pe de o parte, demersul
didactic, pe de altd parte, comprehensiunea elevilor la nivelul logicii si al coerentei intregii lucrari,
obosindu-i 1n actul lecturii si distragandu-le atentia de la ,,coloana vertebrala” a cartii.

Pe langa calitatile de necontestat si aspectele inedite ale volumului de fatd in raport cu alte
lucrari de gramatica scolara, exista cateva elemente de care s-ar putea tine cont intr-o viitoare editie,
in ceea ce priveste atat corpul principal, cat si notele intratextuale, evidentiindu-se cateva criterii:
(1) lipsa de consecventa in redactare; (2) statutul ambiguu al unor unitati; (3) succesiunile nefiresti ale
continuturilor prezentate; (4) absenta unor aspecte pe care le consideram necesare.

(1) S-a remarcat lipsa de omogenitate a descrierilor si a clasificarilor in ceea ce priveste, de
exemplu, anumite aspecte de fonetica (ortografie si ortoepie) si de morfologie.

Astfel, scrierea cu [ i, 2 i i 3 i la sfarsit de cuvant, avand la baza o motivatie complexa si
reprezentand una dintre cele mai frecvente si ,,fard varsta” greseli de ortografie specifice limbii romane,
nu apare in subcapitolul dedicat verbului. S-ar putea intelege, prin aceastd absentd, fie cd nu au fost
inventariate contextele respective, nefiind considerate problematice, fie ca, in opozitie cu substantivul si
adjectivul, unde scrierea respectiva s-a tratat ca atare, intr-un subcapitol special, au fost absorbite in
continuturile aferente altor subcapitole fara ca acestea sa fi fost marcate in consecinta.

Semnaldm ca, uneori, in succesiunea subcapitolelor, apar subtipuri neprecizate in tipologia
initiald. Printre exemplele cele mai elocvente, amintim viitorul si adverbul. Viitorului 1i sunt atribuite
doua timpuri, viitorul propriu-zis si cel anterior (p. 43), insa, ulterior, separat de aceasta tipologie, se
aduc in discutie altele doua: viitorul popular (p. 45) si viitorul in trecut (p. 53).

Tipologia adverbului (p. 188-190), care, dupa cum afirma si autorii, este eterogena, ar trebui
restransa si prezentatd mai clar, intrucat apar subtipuri neprecizate la sectiunea ,,clase de adverbe™:
adverbe limitative (p. 191), adverbe situative (p. 195), adverbe de negatie si de afirmatie (p. 194),
numite mdrci iIn momentul clasificarii (p. 189), adverbe de modalitate, adverbe discursive (p. 195).

Determinarea, careia i se acordd o sectiune aparte ca noud categorie a substantivului
(Categoria determinarii: articolul), nu este amintitd alaturi de gen, numar si caz in momentul
prezentarii categoriilor gramaticale. Spre deosebire de aceasta, aspectul, categorie verbalad
neprevazuta in continuturile Programei, este amintitd tangential (p. 43).

Tratat neunitar este si genul substantivului, despre care, intr-o sectiune a lucrarii, pare a se
spune ca nu este fix, desinenta substantivului ,,schimbandu-se in functie de genul [subl. n.], numarul
si cazul substantivului” (p. 77), in timp ce, doud pagini mai jos, se mentioneaza ca ,la substantiv,
genul este o caracteristica semantica intrinsecd, de aceea substantivul nu isi schimba forma in functie
de gen [subl. n.]” (p. 79).

(2) In plan conceptual, se opereazi, nu de putine ori, cu unele notiuni care ar putea genera
confuzii, avand in vedere grupa de varstad a publicului-tinta: elevii din clasele de gimnaziu.

in acest sens, pe langi conceptele generice precum terminatie, desinentd, radical, parte de
vorbire, functie sintacticd, propozitie, frazd, enunt se insereaza cuvantul marca (ex. marca de genitiv,
madrci ale categoriei determinari, marca reflexiva, marci de gradare, mdrci de interogatie, marcd a
negatiei, marca pe), fard a se stabili vreo delimitare intre partile de vorbire si morfeme, in ciuda
faptului ca fiecare presupune ,,altceva” atat la nivelul continutului, cat si la cel al expresiei.

Din aceeasi serie a conceptelor cu un vadit statut ambiguu, s-ar mai putea aminti particuld si
formant, notiuni utilizate fara explicatii prealabile, astfel ca nici elevii si nici chiar profesorii nu pot
intrezari” nicio semnificatie a acestora, cu atdt mai mult cu cat, uneori, circuld in sinonimie (a se
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vedea analiza formelor compuse ale pronumelor si ale adjectivelor nehotdrate, unde partile
componente — de exemplu -va — sunt numite cand formanti, cand particule), alteori, nu (a se vedea, de
pilda, formantul numeralului si al conjunctivului vs particula finald -a a unor pronume).

Apar situatii in care unii termeni de specialitate sunt folositi in text inainte de a fi explicati,
definirea lor aparand mult dupd aceea, astfel ca elevul este pus in situatii delicate: fie de ,,a ghici”
semnificatia pe baza contextului, fie de a cauta prin carte, fie de a apela la o bibliografie suplimentara,
care sd-1 vind in ajutor. De exemplu, conceptul propozitie relativa este introdus la clasa a V-a, fard a
fi definit (p. 136), o definitie dandu-se abia la clasa a VII-a (p. 141), cu adaugarea mai multor detalii,
ulterior, la clasa a VIII-a (p. 143).

Prin urmare, introducerea unui glosar la finalul lucrarii ar fi o solutie bine-venita, lamuritoare
atat pentru conceptele de mai sus, cat si pentru urmatoarele cuvinte/sintagme: determinare, clitic,
aspect imperfectiv (durativ, repetitiv), complinire, zerovalent, monovalent, bivalent, trivalent,
intranzitiv, pronume semiindependent, propozitie relativa, adjective categoriale, flexiune, conjugare,
conector discursivitextual, anaford, negatie propozitionald vs. negatie de constituent, profraza.

Este de semnalat si statutul neclar al celor doua unitati bine cunoscute in literatura de specialitate,
cel si al, amandoua fiind incadrate in continuare la probleme ,,cu risc ridicat de controversa”.
Insuficient tratate si primind interpretari oscilante in lucrarea de fata, suntem de parere ca ar fi indicat
s beneficieze de explicatii suplimentare sau, eventual, sa fie introduse la sectiunea ,,Capcane”.

E adevirat ca se atrage atentia asupra omonimiilor gramaticale (ce/ — articol demonstrativ,
adjectiv pronominal, pronume semiindependent; a/ — articol posesiv/genitival, formant al numeralului
ordinal, prepozitie cu genitivul/dativul), insa, ca articole, nu se precizeaza ce sunt din punctul de
vedere al incadrarii: parti de vorbire sau altceva. Aparand in inventarul pronumelor si al adjectivelor
pronominale, separate, deci, de articolele definit propriu-zis si nedefinit (incluse in categoria determinarii),
dar continuand sa fie numite articole (la demonstrativul ce/ nuantandu-se ca este ,,un subtip de articol
hotarat” —p. 134), acestea dobandesc caracter de elemente , rétécite”, generatoare, bineinteles, de nelamuriri.

La fel ca in gramaticile traditionale, si aici se perpetueazd exemplele interpretabile ale
circumstantialelor. De pilda, in enuntul Pleaca la arat campul (p. 41), supinul la arat este considerat
circumstantial de loc sau de scop. Pentru a inlatura orice nedumerire din mintea elevilor, tentati, pe
buna dreptate, sd vada n gramatica o disciplina exacta, ar fi de dorit sa se renunte la asemenea exemple.

In categoria analizelor morfosintactice oscilante, se numari si structurile de asta/de aceea,
care sunt incadrate, mai intdi, la locutiunile adverbiale de scop/de cauza (p. 189), iar ulterior se
specifica faptul ca ,,se apropie de statutul de locutiuni” (p. 320), deci procesul de transformare in
locutiuni nu ar fi complet, apoi, sunt numite ,grupuri formate din prepozitie si pronume cu
comportament de locutiune adverbiala” (p. 326). Aceste exprimari incerte, la care se poate adduga si
formularea ,Jocutiunile partial analizabile” (p. 196), ar fi indicat sa fie evitate pe cat posibil, altfel
elevii pot fi contrariati, ei nestiind de existenta unor gradari/a unor stadii locutionare.

(3) Ideea dupa care gramatica este disciplina centrald dinspre care se pot evidentia/trasa
legaturile cu celelalte discipline lingvistice s-a pastrat, gramatica stdnd, in lucrarea de fata, inaintea
celorlalte, elementele de fonetica si ortografie fiind situate spre finalul volumului, ceea ce a
determinat, de fapt, incélcarea unei expuneri firesti a continuturilor in conformitate deplina cu ierarhia
nivelurilor limbii: fonematic vs lexematic vs gramatical. Prin urmare, elevii ajung in situatia de a se
intalni, in primele trei capitole (dedicate, in principal, nivelului gramatical), cu anumite concepte de
specialitate explicate si exemplificate ulterior, spre finalul lucrarii: de exemplu, hiatul (p. 171),
diftongul ascendent (p. 171) etc.

Suntem de parere cd, in vederea asigurarii unei coerente depline, atat pe orizontala, cat si pe
verticald, cu privire la respectarea pozitionarii nivelurilor limbii, s-ar fi putut redacta un prim capitol
sintetic in care sa se fi inserat conceptele fonetice si ortografice de baza, ca, ulterior, in cadrul fiecarui
subcapitol care prezinta ,,disponibilitatea” unor analize si/sau a unor discutii pe aceste doud coordonate, sa
se fi evidentiat legdtura cu gramatica.

in ceea ce priveste domeniul lexicului, abordarea a fost insd exact opusi. Desi fiecare parte de
vorbire a avut o sectiune de final de subcapitol destul de consistentd, dedicatd vocabularului, cu exemplificari
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bine alese, nu s-a alocat spatiu unui capitol care sa ,,adune” aspectele de baza, cu care s-a operat:
definirea si delimitarea in functie de anumite criterii ale mijloacelor interne vs externe de imbogatire a
vocabularului; aplicarea si exemplificarea aparatului conceptual specific. Prin urmare, elevii sunt nevoiti
fie sa le deduca pe baza a ceea ce exista deja, fie sd apeleze la alte volume de specialitate.

(4) Multe dintre sugestiile pe care le consideram oportune in completarea cartii tin, in mod
evident, de conceptia (neo)traditionald, initiata de catre renumitul gramatician D. D. Dragoveanu, la
care si-a adus contributii valoroase si lingvistul clujean G. Gruita, formatie pe care am dobandit-o si
noi de-a lungul timpului, atét in planul cercetarii, cat si in cel al didacticii limbii roméne.

Ne permitem enumerarea catorva dintre ele:

(a) Pe baza unei clasificari ontologice a cuvintelor limbii roméane, consideram cé s-ar fi cuvenit
ca tratarea acestora sd se realizeze interdependent, In doud directii: in primul rand, s-ar fi putut insista
mai mult, i In teorie, si in practicd, pe ceea ce exprimd sau nu cuvintele, asigurandu-se, astfel,
identificarea i folosirea mai bune ale acestora in viata de zi cu zi. De exemplu, substantivele sunt
cuvinte obiectuale, care denumesc, spre deosebire de adjective, adverbe si verbe, cuvinte care exprimd.

in al doilea rand, s-ar fi putut accentua conexiunea dintre partile de vorbire flexibile (= variabile) si
categoriile lor gramaticale, prin alocarea unui spatiu tratarii lor, intr-un subcapitol special, dar i printr-o
mai bogata si diversificatd analiza in planul expresiei in cadrul fiecdrei clase lexico-gramaticale care
le actualizeaza ca atare.

Totusi, categoriile gramaticale de gen, numar, caz si persoand, desi reprezinta, la nivelul
inventarului, o notd comund a anumitor valori morfologice roméanesti, nu se manifesta la fel in planul
expresiei: substantivele cunosc categoria genului cu trei membri, masculin, feminin, neutru, dar nu se
modifica in functie de acesta; numeralele nu cunosc, la nivelul sistemului, opozifia gramaticala de
numar (singular vs plural).

O situatie cu totul speciald, asupra céreia e indicat sa se zdboveasca mai mult in timpul orelor
de limba romana, se individualizeaza la adjectivele pronominale posesive si de intarire, acestea fiind
lexeme la care se manifestd intotdeauna doua seturi de categorii: un set desinential, numar, gen, caz,
si un set Jexical, numar si persoand, astfel cd numarul ,,apare” de doua ori.

De asemenea, odaté initiata, in subcapitolul Substantivul §i articolul, analiza morfematica a
substantivului, prin delimitarea radicalului de flectiv, cele doud componentele fundamentale ale
flexionar, deci prezentarea unitatilor morfematice atét ale acestei parti de vorbire, cét si ale celorlalte,
in contextul in care pot fi identificate si aici diverse ,probleme”: formele analitice ale valorilor
morfologice si anumite lexeme ale catorva clase de cuvinte considerate invariabile, intrand, astfel, in
contradictie cu statutul partii de vorbire din care fac parte.

(b) Ca fenomen intrinsec unei limbi flexionare cum este romana, una care degajeaza clase
lexico-gramaticale flexibile precum substantivul, adjectivul, pronumele, numeralul si verbul, poate fi
considerat, fara doar si poate, acordul gramatical, cu cele doua ipostaze esentiale in legatura cu ceea
ce s-a afirmat deja la punctul (a): acord sintagmatic vs acord paradigmatic. Lucrarea de fata nu
stabileste niciun fel de distinctie/limite, in planul acordului ca ,,materializare”, intre parti de vorbire
care, ontologic, sunt substitute si parti de vorbire care exprimd calitdfi sau procese.

(¢) In baza celor doua tipuri de acord, considerim oportuni introducerea celui de-al treilea
membru al categoriei genului, neutrul, si la valori morfologice precum adjectivul, pronumele, numeralul.
Astfel, adjectivul (= clasa adjectivalului) se acorda sintagmatic cu substantivul (= clasa substantivalului)
in gen, numar §i caz, iar pronumele §i numeralul cu valoare pronominalad se acordda paradigmatic cu
substantivul pe care il substituie in gen, numadr §i caz, acordul gramatical, oricare i-ar fi tipologia,
stabilindu-se in mod cert /a tofi membrii specifici tuturor categoriilor gramaticale pe care le au in comun.

(d) Din moment ce au fost evidentiate modalitatile de subordonare si de coordonare ale
limbii romane intr-un subcapitol special, ar fi fost utild si introducerea uneia subordonative, mai nou
aparuta in literatura de specialitate, aderenfa (= simpla alaturare), care a fost, de altfel, recunoscuta ca
atare si in GBLR (2010).

Acest concept, unul care se inscrie in sfera necesarului, insemnand lipsa obiectivd a unui
conectiv, de cele mai multe ori, de tip prepozitional, i care se afla in imposibilitatea de a fi catalizat, este
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direct opus, la nivel intrapropozitional, jonctiunii prepozitionale, atragand atentia asupra faptului ca nu
Htrebuie” s fie asimilabil juxtapunerii, un alt concept, cu o acoperire mult mai larga si care face parte
din sfera facultativului (= conectivul nu este exprimat din diverse motive, dar poate fi oricand catalizat).

(e) Ca o completare la ideea mentionatd mai sus, pe fondul renuntarii la ,,intreaga tipologie a
functiilor reprezentate de atribut” (p. 16), se contureaza sugestia noastra de a aplica acestei functii
sintactice o clasificare categorial-relationala, care este potrivitd si eficienta din punct de vedere
didactic, delimitand, deopotriva, doua zone relevante si complementare: valoarea morfologica si
modalitatile de subordonare care 1i sunt specifice.

De aceea, in vederea conturdrii unui tablou complet al atributului roméanesc $i nu numai, s-ar
putea individualiza, in subcapitolele capitolului I, modalitatile de subordonare la nivel intrapropozitional,
specifice fiecarei clase lexico-gramaticale defindtoare a statutului de lexem. Cu toate acestea, in
subordonare, oricare ar fi functia sintactica vizatd/exprimata, niciodata un substantiv nu se va acorda
cu o alta parte de vorbire, la fel cum niciodata un adjectiv nu va fi subordonat prin prepozitie unei alte
valori morfologice.

(f) Atata timp cat auxiliarul de fatd prevede, in tratarea functiilor sintactice, opozitia termen
regent Vs termen subordonat cu care opereaza, s-ar fi impus, aproape de la sine, 0 mai mare atentie
acordata sintagmei, cu cele doua fenomenalizari specifice, sintagme coordonative vs sintagme
subordonative.

(g) Raman cu aceeasi eticheta de ,,probleme controversate in curs de rezolvare” atat in planul
incadrarii morfologice, asa cum sunt pronumele semiindependete cel si al/, si relativele cumulante, cu
anumite consecinte in plan sintactic, cat si in cel al incadrérii sintactice cum sunt, de exemplu,
exceptiile de la nominativul subiectului si cele de la acuzativul complementului direct, cdrora anumiti
lingvisti romani au reusit, totusi, s le gaseasca solutii potrivite.

(h) Interactiunea mult doritd a gramaticii cu celelalte discipline, de exemplu, cu lexicologia,
s-ar putea pune mult mai bine in valoare tindnd cont de urmatoarele: in ceea ce priveste derivarea,
complementare clasificarii sufixelor in functie de sens, pot fi propuse alte doud directii de abordare:
derivarea fara schimbarea valorii morfologice, denumita derivare lexicala, vs derivarea cu schimbarea
valorii morfologice, denumita derivare lexico-gramaticala.

in contextul conversiunii, un alt mijloc intern de imbogatire a vocabularului, considerdm ca ar
putea fi privitd, cu interes, atat de cétre elevi, cat si de cétre profesori, opozitia conversiune marcatd
Vs conversiune nemarcatd, care ia in considerare, pe langd valorile morfologice care se pot converti,
si modul de manifestare in expresie a fenomenului.

(i) in ceea ce priveste partea practica a lucrarii, apreciem actualitatea exemplelor, cu precizarea ci
unele dintre ele sunt dificil de inteles de catre elevii claselor gimnaziale (p. 165), motiv pentru care o
simplificare a lor ar fi potrivita, avand in vedere ca se doreste clarificarea unor termeni de specialitate.

Exercitiile, relevante prin originalitatea si diversitatea lor, ar merita sa fie extinse ca numar.
Totodatd, cu ajutorul demersului inductiv, aplicat de fiecare data la inceputul subcapitolelor care
introduc o parte de vorbire si/sau o functie sintactica etc., s-ar fi putut prezenta si argumenta mult mai
multe dintre aspectele teoretice avute in vedere.

() Introducerea unor dezbateri in jurul dihotomiei norma vs abatere a temei variatiei
lingvistice, dar si tratarea problemelor de ordin normativ, ortografic, ortoepic si de punctuatie ale
limbii romane ni se par manifestari solide ale ,,scolii romanesti” de astdzi In vederea, deopotriva, a
conservarii rigorilor limbii roméane si a prevenirii greselilor in randul elevilor aflati in curs de formare.

insa, nu de putine ori, in volumul de fatd, elevii si profesorii se izbesc de absenta aplicarii
unor criterii care sd le poata justifica prezenta discutarii si a exemplificarii greselilor, adica nu afla de
ce au fost selectate unele, si nu altele, sau, poate, si mai grav, se poate deduce cd numai cele selectate
sunt catalogate drept ,,greseli”, altele neexistand, de fapt, in limba romana.

De aceea, pentru uniformizare, dar, mai ales, pentru accesarea unei imagini de ansamblu asupra
tipologiei greselilor, s-ar impune fie largirea spatiului alocat acestor aspecte, prin introducerea unui
inventar complet, dar cu exemple mai putine, fie selectarea lor pe baza frecventei sau a altor criterii, insa
obligatoriu cu specificarea acestora.
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in cazul aspectelor care tin de ortoepie, considerdm ci un CD audio, cu exercitii specifice si
chiar cu fragmente teoretice prevazute cu exemple, ar fi foarte potrivit, cu atdt mai mult cu cat, un alt
subiect bine ales si analizat in paginile cértii de fatd, imprumuturile, considerat, in mod cert, unul de
actualitate, pune deseori probleme serioase de adaptare la sistemul limbii romane nu numai in scriere,
ci si in vorbire.

Conchizand, se cuvine sa afirmam ca acest auxiliar, Gramatica limbii romdne pentru gimnaziu,
marcheaza, pe buna dreptate, un nou moment important in evolutia studiilor de gramatica, dupa anul
2005, venind in sprijinul real al profesorilor si al elevilor din clasele gimnaziale.
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IULIA MIHAELA TAMAS, Elipsa, o abordare din
perspectiva textual-discursiva, Fersig (Maramures), Editura
Maestro Tip, 2018, 309 p.

Lucrarea doamnei Iulia Mihaela Tamas, lector asociat la Facultatea de Litere a Universitatii
de Nord din Baia Mare, a constituit subiectul unei teze de doctorat si propune, pe langa abordarile de
tip clasic, respectiv pragmatic, retoric si stilistic, o abordare proprie, de tip textual-discursiv, asupra
fenomenului elipsei, prin care studiul se inscrie in directiile moderne din lingvistica actuala. Aceasta
caracterizare este pe deplin sustinutd atat de structura lucrdrii, cat si de conceptele utilizate, de
argumentatia propusa si de o vasta bibliografie.

Cartea se deschide cu o ampla Prefata (p. 9-22), semnatd de prof. G. G. Neamtu, care
realizeaza o prezentare pertinentd si detaliata a lucrdrii, salutand-o ca binevenita in spatiul cercetarii
textual-discursive, in conditiile in care elipsa a fost un subiect ,marginalizat” si considerat
,nesemnificativ”’. Demersul doamnei Iulia Mihaela Tamas demonstreazd tocmai faptul cd acest
subiect poate fi abordat cu succes printr-o impletire a orientarilor de tip clasic cu cele de tip modern.
Ideea studierii elipsei ca fenomen sintactic, stilistic (vs. retoric), dar si textual-discursiv este enuntata
si de catre autoare in Introducerea lucrarii (p. 23-30), in care se accentueaza faptul ca functia
textual-discursiva a elipsei a fost mult timp ignorata de catre literatura de specialitate, acesteia
nerecunoscandu-i-se decat functiile sintactice si retorice.

Lucrarea este structurata in doua parti complementare, precedate de Prefata si de Introducere.

Partea I cuprinde trei capitole: 1. Definitia elipsei (p. 31-32); 2. Opinii si controverse in
definirea elipsei din punct de vedere gramatical (p. 33-55); 3. Abordari retorice si stilistice ale
elipsei (p. 56—63).

In capitolul intéi, elipsa este definita ca: a) fenomen sintactic caracterizat prin omisiunea unuia
sau a mai multor elemente recuperabile semantic; b) figurd de stil, atunci cand scurtarea enuntului este
intentionatd, deci cand are o functie expresiva, c) categorie textuald, cdnd recuperarea integrala a partilor
absente din constructiile eliptice implica atat co-textul, cat si contextul, elipsa fiind un factor de coerenta,
dar si de coeziune textuala.

Capitolul al doilea, Opinii si controverse in definirea elipsei din punct de vedere gramatical,
care cuprinde opt subcapitole, expune modul in care elipsa a fost perceputa de-a lungul timpului,



